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APRESENTACAO
[

Esta publicacdo — Juntando Saberes e Construindo Praticas — trata da experiéncia
educativa construida com organizaces parceiras entre 0s grupos juvenis de alguns bairros da
periferia da cidade do Recife, expostos a situagdes de vulnerabilidade a violéncia.

Essa intervencgdo pautada no modelo de oficina pedagdgica possibilitou a ampliacdo dos
espacos de acdo e debate acerca de violagdo contra a pessoa, como também o fortalecimento
da luta pela identidade daqueles atores que, até entdo, somente se constituiam como uma
rede invisivel de movimento juvenil.

O sentido dessa socializacdo consiste em revivenciar a experiéncia com todos 0s
atores envolvidos no processo e envolver um publico amplo, com a crenga de que possa
ser provocador de conversas e controvérsias capazes de alimentar nossa pratica pedagogica,
desconstruindo “certezas” e afirmando valores que déem sustentacdo a pratica de defesa de
direitos humanos.

Esse foi o foco norteador de todos os artigos aqui reunidos em campos especificos de
defesa dos direitos humanos, com a abordagem da educacdo como um direito humano e de
temas como sexualidade e satde reprodutiva, igualdade racial, organizagdo familiar.

Esperamos que essa producdo possa ser utilizada como uma ferramenta pedagdgica
de troca e enriquecimento coletivo, envolvendo todos aqueles que, de alguma maneira,
assumem um lugar no engrandecimento da luta pelos direitos humanos e pela construgéo da
cultura da paz.

Este trabalho ndo teria sido realizado sem o respaldo da organizagcdo que auxilia, na
forma de “cooperacdo com espirito de parceira”, diversos projetos que visam combater as
causas da miséria humana (expressa em forma de fome, doencas, pobreza, violéncia) nos
paises da Asia, da Africa e da América Latina. No Brasil, tem sido significativo o apoio de
cooperacdo na construcdo de um desenvolvimento mais humano, democratico e sustentavel.



Nessa perspectiva, vale destacar a parceria entre a Miserior e o Gajop no esfor¢co para a
construcdo de processos coletivos em que diferentes atores se articulam em fdéruns e redes
em prol de estratégias alternativas de desenvolvimento no ambito local e regional, como € o
caso da Rede Solidaria de Defesa Social.

Na primeira parte deste caderno, temos a discussdo das oficinas pedagogicas como
um espaco de producdo de conhecimento democratico, em que todos participam e
socializam experiéncias. O artigo de Zenaide e o de Antonino introduzem teoricamente
essa questdo na medida em que nos apresentam a contextualizagdo da chamada Educacéo
em Direitos Humanos, isto é, enfatizam a necessidade de se conceber a Educacdo como
um Direito do Homem.

Os demais artigos apresentados nos trazem um didlogo com 0s grupos juvenis sobre
campos tematicos especificos, situando o referencial tedrico-metodoldgico experimentado.
Bezerra aborda alguns trabalhos com jovens em situacdo de vulnerabilidade realizados pela
Gestos e nas oficinas juvenis da Rede Solidaria sobre género e saude reprodutiva. Casal e
Farias, da Casa de Passagem, trazem a reflexao sobre a importancia da organizacao familiar
para a formacdo desses jovens, tema também abordado nas oficinas; por fim, Rocha discute
sobre afrodescendéncia e igualdade racial com base na experiéncia de criacdo artistica das
oficinas aqui comentadas, especificamente por meio do teatro, demonstrando que a arte
também pode ser uma forma de conhecimento e de politizacdo dos atores sociais.

A segunda parte é composta por dois artigos que buscam avaliar as oficinas pedagogicas
realizadas na fase inicial de implementacdo da Rede Solidaria. O primeiro texto analisa 0s
discursos dos jovens participantes das oficinas na tentativa de apreender quem é aquele
jovem, o que ele pensa de si e do mundo ao seu redor, como ele interage com o social e o
que representou sua participacdo nas oficinas.

Ja o segundo texto, discute o processo educativo das oficinas, situando a avaliagdo como
um valor significativo no processo de aprendizagem e como um instrumento importante
para se pensar sobre os limites e avancos dessa intervencgdo social que visa contribuir para o
protagonismo juvenil na Rede.

Célia Rique

Mestra em Servico Social pela UFPE

Membro da equipe da Coordenacéo Colegiada do Gajop
Coord.2 do Programa de Educacéo para a Cidadania

Nilda de Lima
Mestra em Ciéncia Politica pela UFPE.
Membro da equipe de Educa-«o para a Cidadania T Gajop
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I N TR O D U CAO AVOZ E A VEZ DO JOVEM: JUVENTUDE EM DESTAQUE

M Célia Rique

Na atual conjuntura, passa a ser um impositivo social a necessidade de compreender
o fendbmeno que comeca a ter expressdo publica e passa a ocupar a atencdo nos textos
e nas propostas de acdo sob a denominagdo de “juventude”. Esse segmento comeca a ser
introduzido na vida social muito embora vivencie ou ainda seja objeto do discurso de outrem.
Nesse sentido, merece especial destaque a atencdo dispensada por uma forte inddstria de
entretenimento voltada para o publico jovem, ou para o mercado jovem, ocupando o lugar
de afirmacdo de uma forma de existéncia que depende muito de imagens viabilizadas pelo
poder de consumo, expressas ha maxima “compro, logo existo”.

A importéncia desse mercado simbdlico e seu papel na constituicdo de identidades,
delimitado pela capacidade de consumo de cada sujeito e grupo social, constitui um sintoma
do esvaziamento do espaco publico, resultante da auséncia de projeto nacional que sinalize
expectativas de vida para 0s jovens.

Diferentemente de outros momentosvividos pelasociedade, essa presencga dajuventude
passa a ser encarada como um fendmeno social da atualidade. Em especial, refere-se a vida
dos jovens da periferia das grandes cidades, marcada, por um lado, pelos enormes indices de
violéncia da qual é a principal vitima e, por outro, pelas incertezas, tanto em relacéo a sua
manutenc¢do na escola e a garantia de acesso a graus mais avangados de escolaridade quanto
ao seu ingresso no mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, as identidades juvenis parecem ganhar visibilidade na relacdo com
0 contexto sociocultural e histérico em que vai sendo consolida sua relacdo com a sociedade,
muitas vezes conflituosa, que pode levar o jovem a violéncia e a ociosidade. S&o as possiveis
escolhas na busca de identificacdo do jovem que mobilizam a atencdo de educadores, ocupam
os discursos de parlamentares e de especialistas sobre assuntos que envolvem diretamente a
vida de jovens, como também, mais recentemente, dao lugar a uma agenda politica nacional
de iniciativas pautadas pelo Poder Executivo.



Entretanto, os jovens ainda ndo se tornaram sujeitos responsaveis por suas palavras
apesar de passarem a constituir a agenda politica nacional. Menos do que suas falas possam
representar reconhecimento de acerto ou de erro, mais vale atentar para o fato significativo
de que quem fala em publico passa a existir em publico. Nesse sentido, a organizacdo do
movimento jovem ainda ndo abriu lugar para a existéncia publica do jovem a despeito de terem
conquistado um espacgo de transmissdo de saberes, de anseios, de sofrimentos, permitindo
gue os jovens se reconhecessem e se identificassem, rompessem com o isolamento no bairro
e esclarecessem suas insatisfacoes.

A participacdo de jovens em processo de debates sobre decisdes que afetardo seu
futuro ainda ndo € comum no Brasil. Muito embora ja existam algumas experiéncias de
mecanismos que permitam a participacdo da juventude na vida da cidade ou do Estado, esse
procedimento ndo é uma regra. Ao contrario:

[...]o que se vé mais comumente é areproducéo de uma cultura politica
que entende o jovem como objeto de politicas e a¢des publicas —
muitas vezes carimbadas pelo rétulo de protagonismo juvenil — sem
incorporar efetivamente representantes das diversas juventudes na
concepcao e monitoramento das mesmas. (LANES, 2004, p. 1).

Entretanto, vivemos no Pais uma situacdo diferenciada pelo fato de que estdo em
andamento processos de elaboracdo de politicas de juventude, que vém tentando incorporar
jovens de setores diversos da sociedade civil, embora seja precario o grau de apropriacdo
sobre as teses que servem de base ao debate por parte do movimento jovem organizado. O
amplo debate fica comprometido pela organizacdo de conferéncias regionais nas capitais e
plenérias no Interior, que demonstram a dificuldade de articulacdo e mobilizag&o, resultando
em espacos esvaziados e de baixa representatividade do movimento jovem. As conferéncias
sem interesse na participacdo efetiva e critica de jovens tém uma organizacdo arregimentada
de “jovens ligados a partidos ou programas e projetos para ‘fazer nimero’, reforcando uma
I6gica que utiliza o(a) jovem na politica sem integra-lo(a) como sujeito do processo politico”
(LANES, 2004, p. 3).

“A melhor maneira de se existir no espaco publico, é participando dele, interferindo
na vida da comunidade (ou do pais) fazendo-se representar na disputa de interesses que
carateriza a acdo politica.” (KEHL, 2004, p. 10). A outra forma de “existir” publicamente
€ 0 desempenho profissional, que nos da lugar em sociedade, reconhecimento, respeito.
Entretanto, o processo de desigualdade social que demarca a sociedade brasileira também
assume formas proprias quanto a apropriacao diferenciada dos meios de canais de expressao
da fala pelos diferentes grupos sociais.

E nessa perspectiva que a luta pelos direitos da juventude esta a exigir a criacdo e a
permanéncia de espagos publicos capazes de explicitar as multiplas diferencas e desigualdades



presentes sob a identidade “juventude”, propiciando a constituicdo de sujeitos politicos
capazes de disputar espaco e de se articular em torno de politicas publicas democraticas e
inclusivas para todos 0s jovens.

SER JOVEM, UMA QUESTAO E MULTIPLAS RESPOSTAS

A conceituacdo da populacdo jovem enfrenta dificuldades que véo refletir-se nas
politicas publicas como “problema social”, oscilando a imagem do jovem como alguém de
guem a sociedade deve-se proteger ou a quem ela deve acolher. Uma vez que as politicas
surgem como resposta a demandas originadas na sociedade, uma ética predominantemente
negativista tem validado politicas de controle por parte do Estado.

Algumas abordagens das ciéncias sociais sobre a desorganizacdo social que marca as
grandes cidades tém associado o conhecimento sobre a juventude as atividades criminosas
e as possibilidades de ascensédo social dos jovens marginalizados no cenario de rupturas de
valores e lacos tradicionais, decorrentes do processo recente de intensa imigracdo nas areas
urbanas. Nesse arcabouco teorico, a juventude é entendida como uma fase da vida “em
gue os individuos processam sua integracdo e se tornam membros da sociedade, através da
aquisicao de elementos apropriados ‘cultura’ e da assungdo de papéis adultos” (ABRAMO,
1997 apud CAMARANO, 2004, p. 3).

Entretanto, quando no processo de socializagcdo aparecem frustradas as condigfes de
manutencdo de coesdo social, a juventude transforma-se huma fonte associada a imagem de
sujeitos inconsequentes e propensos ao desvio e ao delito. Especialmente quando se trata
de negros e pobres, essa imagem é muito explorada em noticias sobre drogas e violéncia,
portanto, sujeitos “perigosos” para a sociedade.

Em contraponto a esses modelos analiticos que enquadram a juventude numa visao de
comportamentos fatalistas e deterministas, tém emergido outras percepg¢des de juventude
gue dao lugar a formulacBes de politicas publicas com foco nos jovens como sujeitos de
direitos em uma perspectiva de construcdo e ampliacdo da sua cidadania. Nesse sentido,
a Assembléia Geral da ONU? tem definido diretrizes para a juventude, entendido como o
subgrupo populacional — de 15 a 24 anos —, considerando a importancia dessa transicdo no
ciclo de vida. Se bem que a Constituicdo Federal de 1988 tenha expressado e garantido tal
reconhecimento, ndo contribuiu para melhor definicdo da juventude, dada as ambivaléncias
na relacdo entre faixas etérias e direitos.2

1 Cf. Ano Internacional da Juventude, Assembl@ia Geral de 1985.

2 Cf. texto constitucional (art. 14), que refor a a ambivalEncia da condi 2o juvenil, atribuindo graus diferenciados de
emancipa 2o para cada dimens2o da vida , a exemplo da rela 2o entre faixa etfria / inser 2o do jovem no mercado de
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A mais comum das imagens da juventude é a fase de transicdo entre 0 mundo das
criancas e 0 mundo dos adultos. Se a literatura situa a juventude ocupando aquele espaco
intermediario, essa demarcacao na sociedade moderna apresenta ressalvas quando analisada
a ambiglidade que essa transitoriedade comporta. Por um lado, os jovens ndo tém status
nem de uma crianca — ja sdo capazes de optar sozinhos por parte de seu caminho —; por
outro, ndo sdo considerados adultos, tém autonomia parcial em relagcéo aos seus atos e, com
isso, passam a ser definidos pelo negativo, pela auséncia daquilo que eles néo seriam.

Essas tentativas de abordagens de jovens como sujeitos em transicdo dificulta enxerga-
los como sujeitos de direitos. Isso fundamentalmente dificulta o entendimento da juventude
“como sujeitos que participariam de forma ativa nas suas escolhas e acdes, apesar das
constricbes e pressdes de forcas de varias ordens” (ZALUAR, 1997 apud CAMARANO,
2004, p. 3).

Aprofundando essas questdes, outros estudos recuperam essa definicdo de juventude
com foco na fase de transicdo, mas observando que 0s processos de insercdo social e
econbmica dos jovens transformam-se no tempo. Esse processo de transicdo ndo se da
de forma linear uma vez que no interior do proprio subgrupo populacional jovem ha uma
grande heterogeneidade, consideradas as diferencas condicionadas por sua posicdo social
e de sua familia, sua origem, raca e sexo. Desse modo, o discurso sobre a juventude teria
de incorporar os conceitos de processo de transformacdo, temporalidade e historicidade,
evidenciando que “a realidade juvenil é determinada por processos de transi¢do desiguais,
em que trajetdrias diferenciadas exercem papéis diferenciados sobre diversas maneiras de
ser jovem” (CAMARANO, 2004, p. 4).

Essa consideracdo amplia a concepgdo que passa a enfocar os jovens como sujeitos
historico-sociais, que estdo sendo construidos com base nas suas caracteristicas pessoais e nas
informac0es, experiéncias e oportunidades propiciadas pela familia e pelo contexto social
em que vivem; também, “naqueles fatores que afetam a constitui¢do identitéria e social dos
jovens, funcionando como agentes promotores de suas potencialidades ou de acirramento da
sua condicgéo de vulnerabilidade” (CAMARANO, 2004, p. 7).

Escolhas e decisbes fundamentais em direcdo a um projeto defrontam-se com
a evidente exigéncia de que, antes de se fazer projeto para os jovens, eles precisam ter
acOes para o presente. Diante do contexto de vivéncia dos jovens da periferia da cidade do
Recife, cujo cotidiano é marcado pela inseguranca publica e a exclusédo social, como pensar
a construcdo da identidade de jovens tendo a violéncia como pano de fundo de relacdes
grupais e interpessoais?

trabalho/direitos trabalhistas e previdencifrios. Do mesmo modo, essa ambivalEncia estk referida inser 2o do jovem
na vida pol tica ao estabelecer idades diferentes/ direitos de votar e o de ser eleito para cargos nas diversas inst ncias
do poder administrativo.



O ATOR SOCIAL JUVENTUDE NA REDE SOLIDARIA DE DEFESA SOCIAL

Em 2003, por ocasido da implantacdo do Projeto da Rede Solidaria, nos primeiros
contatos mantidos com os lideres comunitéarios dos bairros da periferia do Recife, estes
identificados pelo alto indice de homicidios envolvendo o segmento jovem da populagéo, a
voz corrente expressava uma enorme preocupacao dos adultos com o futuro dos jovens sem
perspectiva de trabalho e, muito deles, ja afastados da escola. Essa “ociosidade” era vista
como uma iminente ameagca, exercida tanto pela possivel arregimentacdo do jovem pelos
agentes dos negocios ligados ao trafico de drogas quanto pelos grupos do crime organizado
sediados nesses bairros.

A dramaticidade no relato dos casos que dominavam aquele cotidiano da vida da
comunidade e o sentimento de abandono e de total falta de confianca na agéo das autoridades
publicas de seguranca e justica criaram um espaco favoravel ao debate em torno de uma
proposta de direitos humanos. Assim, o debate de como ocupar o jovem constituia a grande
preocupacdo e, a expectativa das organizagdes sociais do bairro.

A propostado Gajop de criacdo do Forum Comunitario de Prevencéo a Violéncia contou
com a adesdo do conjunto de forcas sociais constituidas pelos representantes comunitarios
nos diversos canais de politicas publicas, que passaram a construir uma agenda de trabalho a
partir da definicdo dos Eixos de Atuacdo da Rede Solidaria: problematizar a violéncia; ter o
foco na juventude e priorizar a Educacéo e a Cultura como campos de intervencao.

Esse espaco de discussdao, para viabilizar um processo decisorio coletivo sobre os
eixos de sua atuacdo e as atividades necessarias a sua implementagdo, ocupa centralidade
na proposta educativa que tenta fazer a “ponte” entre direitos civis e Direitos Humanos
Econbmicos, Sociais e Culturais (DHESCS).

Desse modo, a participacdo da juventude no ambito da Rede Solidaria de Defesa
Social integrando outras iniciativas locais por direitos sociais justifica-se pela necessidade
de potencializar a plataforma de luta em torno das politicas publicas para a juventude no
contexto das lutas do movimento popular. Nesse sentido, na ocasido da implantacdo da
Rede nos bairros da periferia do Recife, a fim de garantir a presenca de jovens nos féruns
de prevencdo a violéncia, buscou-se identificar e estabelecer um didlogo que permitisse a
integracdo desses grupos juvenis com os lideres adultos ja articulados na proposta da Rede.

Entretanto o contato com o movimento jovem ndo foi facil, como também nédo foram
facilmente identificaveis os grupos de jovens existentes nos bairros. Os representantes
das organizacGes sociais locais mobilizavam os membros jovens dos grupos para 0s quais
desenvolviam seus projetos de acdo. Muitos desses grupos eram formados por adolescentes,
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guando ndo, por criancas; essa € a realidade dominante de propostas governamentais que
financiam trabalhos das organizacGes sociais voltadas para a crianga e o adolescente.®

Embora essa mobilizacdo para a atividade educativa proposta ndo estivesse restrita aos
membros da escola, havia dificuldades em reunir os integrantes de diferentes grupos juvenis.
Nossas primeiras aproximacgdes se deram mediante a indicacdo de professoras das escolas
publicas, habitantes do bairro, incentivadoras da criacdo de grupos jovens. Desse modo,
tornou-se possivel a criacdo de vinculo entre a Rede e 0s jovens integrantes de grémios,
atividades esportivas e artisticas, etc. Assim, criam-se possibilidades para a emergéncia de
grupos e de formas de cooperacdo, seja para a mobilizacdo garantir a presenca de jovens nas
agendas dos féruns de prevencdo a violéncia, seja na selecdo dos temas das oficinas tematicas
para integrar os jovens na discussdo e no posicionamento sobre questdes impeditivas e
violadoras de sua cidadania.

Anocdo de que os direitos humanos sdo uma realizacao histdrica, ou seja, sao construidos
tanto do ponto de vista normativo quanto do ponto de vista da efetivagcdo de direitos, deve
servir de pardmetro orientador para garantir a efetivacdo de arranjos sociais e de condigcdes
politicas para a realizagdo da proposta educativa focada na dignidade da pessoa como sujeito
de direitos em um determinado contexto social.

Portanto, foi o contexto sociocultural da vida cotidiana do jovem que pautou a base
da proposta educativa, cujo desenho inicialmente foi projetado sobre os temas Juventude e
Identidade das oficinas T apoiado na cren-a de que assim se poderia conhecer a realidade
desses grupos e situa-los nas propostas da Rede Solidaria.

Como se identificar € reconhecer-se e a0 mesmo tempo ser reconhecido, a reflexdo
com os jovens coloca em discussdo as seguintes questfes: Quem sou eu? Como me vejo?
Como os outros me véem? Como eu vejo 0s outros? O que é ser jovem, e mais: 0 que
€ ser jovem na comunidade em que vivo? Nesse processo, recupera-se a relacdo entre o
jovem e seu contexto, que, nos seus depoimentos, define-se pelo desestimulo ao exercicio
de sua cidadania, com efeitos perversos na sua baixa estima, no envolvimento com drogas,
alcoolismo e ociosidade.

O ambiente revelado, por um lado, traduz-se na falta tanto de apoio e auséncia
de didlogo na familia, “que ndo da nem para conversar”, quanto na falta de protecdo da
comunidade, que nédo estabelece vinculos com os jovens, e os lideres “fecham as portas para
juventude”. Por outro lado, as falas dos jovens remetem a enorme presenga da marca do
autoritarismo das instituices do Estado — Escola e Policia —, como também a discriminacao
e ao preconceito da sociedade pelas formas de expresséo e de ser da juventude.

3 Segundo a pesquisadora L via de Tomasi, a temética da juventude @ de interesse recente, e indagando os gestores
de programas sobre a £rea de atua 20 na Regi®o Metropolitana do Recife, destaca:  importante ressaltar que, para
a grande maioria deles, a £rea de atua 20 signi ca a Area de crian as e adolescentes, n®0 especi camente a £rea da
juventude. (DE TOMASI).



Com base no suposto de que a vida cotidiana também podera constituir-se como a
esfera privilegiada de conquista de autonomia individual e de formas politicas de sociabilidade
democratica, sdo estimulados o0s grupos de discussdo, vistos como espacos em que a
experimentacdo das percepgdes permite aos jovens vivenciar possibilidades concretas de
construcdo de identidade e de multiplicidades de papéis. “Desse modo, as identidades juvenis
parecem ganhar visibilidade na relagdo com o contexto sociocultural e histérico em que véo
sendo consolidadas atraveés [...] da imagem que o grupo tem de si e da prépria sociedade e
vice-versa, numa relacéo de reciprocidade por vezes conflituosa”(MARTINS, 2005).

Principalmente quando a capacidade de escolha estd mediada pelos fluxos sociais
e comunicativos altamente carregados de mensagens orientadoras de modo de ser, agir,
sentir e pensar, a elaboracdo da identidade pessoal se identifica, também, com processos de
autoconsciéncia que reconhecem os limites e as possibilidades de formacéo autdnoma do ser
social. Assim, a identidade se configura num sistema dindmico definido entre possibilidades
e limites que geram um campo simbdlico no qual o sujeito pode conquistar a capacidade de
intervir sobre si e reestruturar-se (CARRANO, 2005, p. 1).

Essas oportunidades criadas pelas oficinas sdo imprescindiveis para discutir o
autoritarismo e 0s preconceitos da sociedade manifestos nas instituicGes sociais (escola,
familia, igreja e policia) e vivenciados pela juventude pobre e negra, dentro do conjunto das
relacbes dominadas pelo homocentrismo e o machismo. Nesses debates, sdo focalizadas as
guestdes da cidadania e suas relacdes com a afrodescendéncia e sexualidade na definicdo de
agendas de construcdo das tematicas que vieram a constituir as oficinas pedagdgicas tematicas.
Mais precisamente, nas primeiras oficinas oferecidas pelo programa, os participantes foram
elucidando, pouco a pouco, as inquietacBes definidoras dos temas que expressavam seus
reais interesses, tais como o direito a educacdo, género e sexualidade, familia e organizagédo
do jovem, igualdade racial e afrodescendéncia.

Esse trabalho educativo foi desenvolvido por nossos parceiros, quais sejam, Casa
de Passagem, Djumbay, Gestos e com 0 apoio de uma mestranda do curso de Psicologia
da UFPE que, com suas competéncias e habilidades metodoldgicas, puderam qualificar a
discussdo de cada campo tematico sugerido que pudessem trabalhar os campos de violacao
aos DH. Essas experiéncias educativas estdo organizadas nos artigos que constituem a
primeira parte deste Caderno 2.

Como o objetivo da proposta metodoldgica € possibilitar que os grupos explicitem
0s caminhos da construcdo de sua autonomia, o trabalho educativo da continuidade a
reflexdo sobre as possiveis respostas e alternativas para alcangar seus desejos e encaminhar
seus projetos, grupos de trabalho guiados por duas questBes: que jovens somos e que
jovens queremos ser? Que espagos queremos ocupar? Assim, as Oficinas de Juventude e
Participacdo Politica ddo lugar a outras dimensdes do processo identificatdrio que expressam
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as dificuldades relativas a falta de identidade do movimento juvenil e aos impedimentos a
sua organizacao e representacao politica.

Considera-se ser possivel apreender o movimento juvenil voltado para a capacidade
organizativa tendo em vista que esta expresso no discurso que a melhoria nas relagdes ocorre
“de baixo para cima” uma vez que “é do pequeno que se faz o grande”. Contudo, apesar
desse discurso de que o jovem tem idéias proprias sobre a necessidade de se organizar, ainda
nao existe no bairro espaco para o debate de politicas juvenis.

Com o estimulo das oficinas, foram obtidas respostas a indagacdo sobre o que se
quer, revelando a clareza de um grupo de jovens desejosos de que seja constituida uma
organizagdo que venha a ser referéncia no bairro e possa representar sua comunidade nos
espacos publicos. Para que tenham voz ativa, sugerem a capacitacdo dos jovens, com debates
sobre as duvidas nas questdes da juventude entre outros assuntos, como a realidade do jovem
suburbano (dados e informacdo), envolvimento juvenil com a criminalidade. Em poucas
palavras, querem uma formagéo que os auxilie a se organizarem como cidaddos, superando
os limites da realidade de violéncia que caracteriza 0 espago onde vivem.

Considerando que o “jovem se reconhece no grupo, ndo s6 através da identificagdo
com os elementos constitutivos deste, mas também, a medida que é reconhecido como
individuo capaz de ser sujeito de suas a¢cdes nos espacos em que estas se tornam plenas de
sentido” (MARTINS, 2003, p. 1), na discussdo sobre a indagacdo de como vamos fazer isso,
o0s jovens tém diferentes entendimentos e solicitacOes para fazer quanto ao fortalecimento
da sua organizacao.

Entretanto, sua manifestacdo sobre a falta de comunicacdo entre os grupos de jovens
e as entidades que trabalham com a juventude nos bairros sinaliza para a descoberta da
forca da organizacdo do movimento jovem, que passa pela construcéo coletiva do interesse
comum, com a articulacdo e a adesdo dos interessados em participar da proposta de luta
pela afirmagéo dos direitos humanos. Nesse sentido, a agenda dos jovens demanda oficinas
de planejamento para orientar sua intervencdo no bairro; isto €, a capacitacdo que lhes
permita acessar informac6es sobre o ambiente de violag6es aos direitos humanos, que, para
ser transformado, requer uma metodologia que explicite o processo organizativo com a
abordagem do aprendizado nas trés dimensdes: Conhecimento, Deciséo, Acao.

Em termos amplos, essa experiéncia desenvolvida com nossos parceiros foi
estruturada com base na concep¢do de uma pedagogia critica e democratica que incorpore
as multiplas dimensdes do saber. Um saber que zele ndo apenas pelo cognitivo, mas
também pela afetividade e sensibilidade. Conscientes de que diante do momento da vida
em que a necessidade de dar resposta a questdo quem sou eu surge como condicdo para
que os individuos possam posicionar-se e orientar-se no mundo demarcado pela violéncia
em que vivem, cria-se uma sinergia, entre os diversos facilitadores, sobre os desafios de



como contribuir para a construcdo do projeto reflexivo do jovem, tendo questdes graves de
sobrevivéncia para responder a cada momento.

Desse modo, foi privilegiado o carater intersubjetivo dos significados na producao de
imagens e conceitos de si, na qual a alteridade ganha importancia, a partir da metodologia
gue permita fornecer elementos para a compreensao do outro nesse processo de interacdes
gue uns tém em relacdo com os outros no seu local de moradia.

Nessa perspectiva pedagdgica, escutar a si e ao outro se torna a condicao para assumir
a propria identidade, entrar em relacdo com a diferenca e rejeitar as desigualdades que
venham a configurar a constituicao das coletividades humanas.

Esta proposta do Programa de Educagéo para a Cidadania assume importancia nesses
espacos em que a crise de sentidos por que passa a instituicdo escolar torna evidente seu
fracasso de fazer realizar a promessa de integracdo social. Contudo, principalmente em
ambientes de violéncia a que esta submetida a maioria do segmento jovem da populacao, a
escola ndo interfere nem reconstroi as representacdes negativas dominantes nesses espagos
de convivéncia social constituidos pelos bairros da periferia da cidade.

JUVENTUDE: LIMITES, AVANCOS E PERSPECTIVAS DE NOVAS SOCIABILIDADES

O legado constitucional que assegura a todos os cidaddos o direito de ir e vir, sem
davida, alimenta a autonomia necessaria ao desenvolvimento do jovem. Pela falta de opcao
para se obter um minimo de seguranca, os jovens da periferia ainda ndo conseguem driblar as
dificuldades impostas pelo seu lugar de moradia, garantindo que sua formacé&o seja vivenciada
na fase em que fazer escolhas é criar e fortalecer identidade e estilo.

Ha uma ansia de locomocéo expressada no desejo de conquistar outros espacos, que
se vai confirmando na disponibilidade do jovem em participar de diferentes movimentos.
Além disso, a sociedade, por intermédio de diversas agéncias publicas e privadas, oferece
possibilidade ao jovem para que ele possa exercer seus encontros, viabilizados pela constituicéo
de grupos de danca, do esporte, do grafismo, etc. Essas experiéncias vém possibilitando uma
socializacdo que estd nascendo nas ruas, nas esquinas e pontos de encontro onde 0s jovens
desenvolvem suas relacdes de amizade e lazer. Nesses espacgos da rua, 0s jovens buscariam
formar as identidades coletivas e suas modalidades de sociabilidade.

Com o0s movimentos coletivos mais articulados e diante do resultado positivo das
oficinas pedagdgicas vivenciadas pelos jovens, destaca-se a exigéncia de se dar continuidade
ao processo de capacitagdo que Ihes permitisse ter uma posi¢ao mais proativa na comunidade,
com 0 acesso as informacgdes sobre 0s instrumentos e mecanismos de defesa de direitos
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humanos. Para atender a essa reivindica¢cdo do movimento jovem, foi montado o projeto de
formacdo O Agente Jovem Promotor dos Direitos Humanos.*

Entretanto, os jovens trabalhados, na maioria, ainda ndo se envolvem em acdes
coletivas, ndo se tornaram atores sociais atuantes. O espago urbano dos bairros ainda néo
foi reapropriado pelos jovens com possibilidade de se constituir um espaco para novas redes
de sociabilidade. Um dos limites encontrados pelo trabalho educativo nos diversos bairros
que integram a Rede Solidaria diz respeito a dificuldade encontrada em estabelecer uma
parceria efetiva com os jovens que vivem em situacdo de vulnerabilidade a violéncia para
dar continuidade as oficinas voltadas para o reforco a organizacdo de um movimento juvenil
expressivo e atuante.

Pelo fato de que ainda ndo se tem como recompensar a sociabilidade comprometida
nessas areas violentas, surgem inimeras indagagc6es ao aprofundamento da proposta educativa.
Considerando as particularidades de cada um desses bairros, busca-se compreender as
dificuldades e desafios que os jovens estdo encontrando para uma formacdo/organizagdo que
supere a idéia de grupo de convivéncia, para além da danca pela danca, musica pela musica
entre outros. Desse modo, persistem questdes sobre as estratégias de convivéncia social e as
formas sutis de defesa do “eu” em situacdo de estigma e discriminacao.

Como a sociabilidade pressupfe um jogo de regras mais ou menos definidas,
€ preciso compreender como 0S jovens usam essas regras para conseguir algum nivel
de aceitacdo. “Enganam-se aqueles que acreditam serem o0s sujeitos completamente
desprovidos de estratégias de sociabilidades capazes de produzir um minimo de insercdes,
apesar das hostilidades e estigmas que pesam em todo processo de exclusdo social.”
(ARAUJO, 2001, p. 11).

Embora a discussdo e a discordancia sejam fundamentais para a consolidacdo da
identidade juvenil, nesses casos, nao discordar pode significar agir preventivamente
diante do enfrentamento das ansiedades do seu cotidiano. E preciso esclarecer como as
interacGes complexas da violéncia simbdlica com a agressdo fisica se entrecruzam nesses
ambientes definindo os instrumentos — idéias, valores, normas, sentimentos — com o0s
quais os sujeitos fazem a leitura e interpretacdo do seu mundo marcado pelo sentimento
de inseguranca e desprotecéo.

De modo particular, no clima de inseguranca, a categoria confianca e sua configuracéo
precisa ser analisada na sua relacdo com a moradia. A inseguranca® e a consequente perda de

4 O curso foirealizado em cinco bairros do Recife no per odo de abril a outubro de 2005, com o apoio da Coordenadoria
Ecumenica de Servi o (CESE).

5 Segundo a autora, a experiEncia da violEncia leva os jovens a questionar sua vida, suas amizades, seus sentimentos,
suas estrat@gias de seguran a. Diferentemente do que se pode imaginar, a inseguran a n2o @ origin£ria da ansiedade
ou de sentimentos difusos e imprecisos. Ao contrério, ela tem uma causa muito concreta: a violEncia que gera medo.



referéncias provoca uma interferéncia na aquisicdo, ou nao, da confianca nos outros, tendo
efeitos danosos sobre as condicdes de aquisicdo e manutencdo das amizades. A falta de
confianca vai na contramao da satisfacdo pelo bairro, espirito de comunidade, identificacdo
com os outros, disponibilidade para as acGes coletivas, etc.

A proposta educativa vai-se explicitando como o desafio de lidar com os atos de
violéncia quando o dialogo é temido pela exposicio do sujeito & manifestacio do conflito. E
verdade que o conflito s6 se manifesta diante da diversidade de idéias, de opinides e praticas,
e, conforme tematiza a psicopedagoga Carla Araujo, podera vir a funcionar como “animador
cultural”, estimulando o debate e o dialogo entre os individuos que compartilham o mesmo
espaco para realizar algum tipo de atividade. Nessa hipoOtese, “estaria implicita a idéia de
gue tais atos poderiam ser controlados e/ou eliminados, se pudéssemos fazer com que 0s
motivos com que se tornam violentos fossem convertidos, ou seja, traduzidos em linguagem
racional, com perguntas e respostas, com réplicas, com concordancias, dissensos, enfim, com
dialogos” (ARAUJO, 2001, p. 11).

Essa reflexdo sobre a pratica educativa pelo exercicio do dialogo instiga o educador
a colocar em questdo sua pratica, buscando discernir dentre as teorias aquelas que ajudem
a entender a realidade que pretendemos intervir. Nessa busca, tentamos esclarecer o0s
limites e possibilidades do lugar ocupado pela educacdo para os direitos humanos, vista
como contribuicdo a atuacdo dos jovens como sujeitos de sua historia, de modo que possam
participar de projetos que valorizem e respeitem sua diversidade e consolidem identidades
marcadas pela tolerancia.

da que vem a perda de refer€ncia; a inseguran a @ alimentada por diversos fatores. A ausEncia de motivos para os
assassinatos ou 0s assassinatos por engano geram uma inseguran a que se torna totalmente precurs ria: quem serk
poupado? Quem serk o escolhido? Que preciso fazer para que eu n®o sejaa pr ximavtima? (ARA JO, 2001, p. 17).
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PRIMEIRA PARTE
|

Na primeira parte deste caderno, a discuss®o reporta-se ao trabalho das o cinas

pedag gicas como um espa o democrktico de produ 20 de conhecimento, onde
todos participam e socializam experi€Encias. Nas re exies sobre essas experi€ncias
educativas, os autores enfatizam a necessidade de se conceber a Educa 20 como

um Direito do Homem.






A OFICINA PEDAGOGICA
COMO RECURSO NA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS

M MARIA DE NAZARE TAVARES ZENAIDE

AEDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

No atual contexto em que gestores, educadores e militantes de direitos humanos
discutem e revisam a primeira verséo do Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos,
como demanda, colocam-se publicacdes que versam sobre experiéncias educativas em
direitos humanos.

A histéria da educacdo em direitos humanos na América Latina e no Brasil tem sua
origem nas organizagcdes ndo-governamentais. Com as lutas concretas pelos direitos civis,
politicos, econdmicos e sociais, ao longo das décadas de 70 e 80, essa préatica foi engendrando-
se e ampliando-se com o0 objetivo de construir sujeitos politicos capazes de lutar pelo processo
de democratizacgdo.

A educacdo em direitos humanos € na América Latina uma pratica
jovem. Espago de encontro entre educadores populares e militantes
de direitos humanos comecga a se desenvolver coincidentemente
gsq s Ag hi yqg hsw tisviw gsqirxsw he vitviww s tsyuge re
Ameérica Latina e conquista certo nivel de sistematizacao na segunda
metade da década e dos 80 [Sic!]. (BASOMBRIO, 1992 apud Candau,
1999, p.14).
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Se na década de 70, no Brasil, a educacdo em direitos humanos surgiu no contexto das
lutas sociais pelas liberdades civis e politicas, na década de 80, as a¢cdes educativas focalizaram
as lutas pelos direitos econémicos, sociais e culturais.

Como ressalta Marcela Tchimino Nahmias (1998, p. 41):

N&ao basta denunciar, mas assumir a tarefa de formar para a defesa
e protecdo dos direitos humanos, dando origem as primeiras
experiéncias neste campo, as quais tém um decisivo papel na
reconstrucéo de processos democraticos em todo o continente.

Com a Constituicdo Federal, as lutas sociais pelos direitos humanos permearam 0s
direitos humanos em sua totalidade, considerando as contradicdes sociais entre a Constituicao
Federal e o projeto neoliberal, antagdnicas aos direitos humanos. O quadro existente de
violagdes aos direitos humanos, em ultima instancia, € o que mobiliza as lutas e a necessidade
de educacdo em direitos humanos. Em 1996, com o Programa Nacional de Direitos Humanos,
o foco da educagdo em direitos humanos encaminhou-se para os agentes do Estado, a educacéo
formal e a midia.

Nesse processo historico, muitas foram as a¢Ges de iniciativa da sociedade civil e de
orgdos do Estado, que, articuladas com a década da Educacdo em Direitos Humanos da ONU,
geraram um momento instituinte, a criagdo de um Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos.

Por muito tempo, durante esse processo, o publico foi formado tanto por individuos
como por coletivos em situacdo de vulnerabilidade na protecdo e defesa dos seus direitos
individuais e coletivos, tais como lideres sociais e populares, camponeses e trabalhadores
rurais, organizac@es sindicais, comunidades eclesiais de base, agentes pastorais, educadores
do sistema formal de ensino, servidores do sistema penitenciario e do sistema de seguranga
entre outros.

No contexto de transicdo e de consolidacdo do processo democratico, a realidade
ainda convive com a presenca de muitas situaces criticas, como o desconhecimento e o ndo-
reconhecimento de direitos de muitos segmentos sociais, a violéncia institucional e social, as
praticas de discriminacdo social e de exclusdo moral. Desse modo, a educacdo em direitos
humanos comeca a se institucionalizar mediante programas sociais e institucionais em
processos formais e ndo formais de educacéo.

A educacdo ndo formal constitui um campo relevante para a educacdo em direitos
humanos, considerando sua amplitude de publico, de espacos e de recursos, atingindo
setores amplos da sociedade. Por meio dessa modalidade de agdo, muitas organizacfes néo-
governamentais ampliam e consolidam programas de educacdo em direitos humanos. O
Gabinete de Assessoria Juridica as OrganizacGes Populares (Gajop), ao longo de sua trajetéria



em defesa da cidadania democratica, tem desenvolvido, no dmbito regional e nacional,
experiéncias educativas em direitos humanos envolvendo diferentes segmentos sociais e
institucionais.

OBJETIVOS DA EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Os objetivos da acdo de educacdo em direitos humanos situam-se no plano simbélico
e politico quando, na intencdo da acédo, se busca envolver e intervir com sentimentos, idéias,
atitudes, comportamentos, relagcdes e praticas, que resultem em constituicdo de sujeitos
conscientes e criticos do papel como cidadéo titular e criador de direitos e em processos de
cidadania ativa.

Osobjetivosdoensinodosdireitoshumanospodemserencontrados, fundamentalmente,
nos mecanismos de protec¢do internacionais, tais como nos Pactos, has Convengdes, Resolucdes
e Recomendagdes com caréter universal. O artigo 13, § 1.°, do Pacto Internacional dos
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, afirma: “A educacao deve orientar-se para o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade, e deve fortalecer o
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.” (ALVES, 1997, p. 79).

Para Marcela T. Nahmias (1998, p. 42-43):

O conhecimento dos direitos humanos possui uma dimensao universal
e uma cultura arraigada a historia, as tradi¢cdes e na cotidianidade da
existéncia [...] o conhecimento dos direitos humanos ndo s6 tem uma
expressdo real nos instrumentos juridicos que o consagram, sendo que
xeqf2qwi gsrgvix~e i qwikrAgezs iw i vitviwirxex, iwuyi tiwwsew
concretas outorgam aos direitos humanos em suas vidas cotidianas.
[...] é preciso estabelecer o sentido da educacéo em direitos humanos
desde uma visédo critica para dimensionar e valorizar 0s processos
comunicativos e de interioriza¢@o que conduz a construcao de sujeitos
com capacidade autdnoma para pensar, atuar e emitir juizos éticos.

Segundo Humberto Pereira Silva:

Educacdo como formacdo de habitos exige um compromisso moral
hi eAvge+ s hsw hwvinsw lygersw 220 tsw e jsvget s hi l«fixsw
exige um conjunto de valores, necessérios para as agées humanas
[...] o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que
regem a vida humana [...] os valores contidos nos direitos humanos
abrem os horizontes para um outro modo de ver o mundo, os homens,
suas atividades e relagdes [...] a educacdo em direitos humanos é
uma pratica educacional moralmente necesséria [...] que implique que
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as pessoas superem e rejeitem violag8es de direitos humanos. (SILVA,
1995, p.89-91).

Salvat (apud CANDAU, 1999) define os objetivos como “um marco ético-politico
gue serve de critica e orientacdo (real e simbdlica) em relagdo as diferentes praticas sociais
(juridica, econémica, educativa, etc.) na luta nunca acabada por uma ordem social mais justa
e livre”.

Perez Aguirre (apud SILVA, 1995, p. 97), ao definir os objetivos da educacdo em
direitos humanos, aponta para os aspectos subjetivos e culturais como a pluralidade cultural,
o0 reconhecimento da diversidade e a afirmacdo da identidade:

Deve-se educar ‘para saber que existem também os outros, tdo
legitimos quanto nds; deve-se educar para ‘a pluralidade cultural’, ao
qiwgs xigts iq uyi wi hizi eAvgev se thirxhehil) ewwnq0 sw Arw
da educacgéo em direitos humanos estéo ligados a formacao para o
vigsrligiqirxs he hiziwihehi i teve e eAvge+ s hethiruhehi?

Para Vera Candau (1998, p. 36), a educacdo em direitos humanos:

Promove uma ética do publico e da solidariedade; constréi uma
cultura dos direitos humanos; promove uma educacéo intercultural;
concebe uma metodologia multidimensional; forma pessoas como
agentes culturais e sociais.

A educacéo em direitos humanos, por ser dialégica e interdisciplinar, agrega o vivencial
e 0 histérico, o saber formal e informal, apresentando-se, como afirma Silva, numa nova
dimenséo da educacdo popular: “A educacdo em direitos humanos ndo deve ser entendida
como uma pratica alternativa a educacdo popular, mas como uma nova dimensdo dela.”
(SILVA, 1995, p.69).

A contribuicdo mais valiosa que pode ter do movimento popular na educacdo em
direitos humanos, segundo Silva (1995, p. 94), consiste:

[...] na adequagdo da metodologia da educacdo popular para a
producé@o de materiais e mensagens educativas simples, orientadas
ndo so6 para o conhecimento dos problemas, mas, sobretudo, todo o
desenvolvimento de atitudes pessoais e grupais mobilizadoras.

A especificidade da educacdo em direitos humanos foi construida ao longo da sua
historia pratica, como afirma Silva (1995, p. 94-95):



As origens das experiéncias educativas em direitos humanas na
Ameérica Latina tiveram uma origem comum: buscar a¢des de defesa
e denuncia de violagGes de direitos humanos na vida cotidiana de
forma sistematica. Através de programas educativos, procura-se
afetar a naturalidade e normalidade dessas violac¢des [...] a educacgéo
em direitos humanos, quando produzem mudancgas politicas, elas
afetam as violagBes contundentes de direitos humanos, mas revelar-
wir s irwyAgri rxiw teve keverxv wye jvyi s rew irxivexs iw svhir«view
entre as pessoas [...] por isso o ponto fulcral da educacdo em direitos
humanos é o de ter possibilitado a aproximacgéo entre educadores e
organizacg6es de direitos humanos para uma intervencao sistematica
na formacéo de valores e habitos.

Nesse conjunto de contribuic¢Bes tedricas na area, assim como nos objetivos da educacgao
em direitos humanos, revelam-se diferentes dimensdes do processo educativo: ético-politico,
educativo-cultural, politico-pedagdgico e juridico-educativo.

No plano ético-social, aeducacao em direitos humanos promove uma ética da dignidade;
promove sentidos humanos para a vida em sociedade; abre novos horizontes e janelas diante
dos impasses cotidianos; busca erradicar o autoritarismo cultural e subjetivo, contribui para
um clima democrético; desvela e critica a indiferenca e o alheamento diante das violagdes;
sensibiliza para uma relacdo com o outro; cria a mentalidade de que o homem enquanto ser
universal € um bem da humanidade; cria modos de convivéncia social; faz entender o sentido
universal da liberdade e da igualdade; cria um pacto de amor com a humanidade; exercita a
toleréancia e a solidariedade.

No plano educativo-cultural, a educacdo em direitos humanos constréi modos
de pensar, sentir, agir e relacionar-se consigo e com o0s demais; promove uma educacao
intercultural; forma pessoas e coletivos como agentes culturais; afeta a cultura na medida em
que faz uma critica aos costumes e contribui para a formacao de habitos e atitudes cidadas;
valoriza processos comunicativos; constréi compromisso moral; proporciona a formacgédo de
uma consciéncia dos valores; transmite saber sobre os direitos e deveres de modo a construir
uma consciéncia cidadd; promove uma cultura legal democrética; desvela os problemas sociais
na perspectiva de seus fatores determinantes; ensina a respeitar o outro com suas diferencas;
educa para a pluralidade; promove a afirmacao da identidade;

No plano politico-pedagdgico, a educagdo em direitos humanos concebe uma
metodologia multidimensional que provoca mudancas de mentalidades e atitudes para
gue as pessoas e grupos consigam superar e rejeitar as violagdes; potencializa educadores e
educandos para uma atitude questionadora; introduz a postura cidadd de se comprometer
com mudancas; gera tensdo no plano subjetivo, cultural e politico; exercita a autonomia
dos sujeitos; gera a indignacdo e a solidariedade; desenvolve atitudes pessoais e grupais
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mobilizadoras; concebe 0s sujeitos da acdo como agentes de saber e acdo e desenvolve uma
pedagogia da co-responsabilidade;

No plano juridico-educativo, a educacdo em direitos humanos contextualiza a luta pelas
conquistas de direitos, ensina a usar a lei para autoprotecdo e protecdo do grupo e dos ideais e
projetos de sociedade; capacita o sujeito para o exercicio da conquista da defesa dos direitos
humanos e da cidadania ativa.

PRINCIPIOS DA EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS
S&o principios tedricos e metodoldgicos da educagdo em direitos humanos:

a) incorporar a visdo critica e politica de educacéo;

b) promover uma ética e uma cultura democratica, quando anuncia e cria modos de
pensar, agir e relacionar-se consigo, com os outros, com o coletivo e com o que é publico;

c¢) fundamentar-se na universalidade inerente a todo ser humano em meio a diversidade
étnico-cultural, aindivisibilidade e interdependéncia dos direitos civis, politicos, econdémicos,
culturais e na inviolabilidade;

d) criar multiplicidade de possibilidades de ac6es e metodologias de agéo;

€) permear e ser atravessada por relacdes de poder;

) ter um potencial critico e transformador da realidade pedagogica, da realidade social
e institucional;

g) atravessar os contelidos e as praticas sociais e institucionais;

h) flexibilizar ainter-relacdo entre temas e contetidos e promover o dialogo intercultural,
na medida em que retrata as diferengas sociais, denuncia as desigualdades, afirma e celebra
as diversidades, levando os saberes a fazer autocritica e a produzir formas de producéo de
conhecimento em que o0 outro ndo se apresenta apenas como objeto, mas como sujeito do
processo;

i) permear e atuar no cotidiano, dialogando o passado e o presente como uma forma de
projetar o aqui e 0 agora sobre o amanhd, como uma forma de resistir a dissocia¢do entre o
campo do tedrico e o préatico, o plano do discurso e da agdo;

J) possibilitar a construcao e formacédo de sujeitos de direitos;

K) integralizar as concepgdes historicas dos direitos humanos, articulando a dimensdo
individual e coletiva e as concepcdes historicas e filosoficas dos direitos humanos;

I) contribuir para a formacéo de habitos, valores e atitudes;

m) adotar os principios metodolégicos da educacédo popular;

n) promover a educacao para a justica social e a paz, gerando uma cultura ético-social
comunitaria em defesa da vida e da preservacdo da espécie humana.



A OFICINA PEDAGOGICA

A oficina pedagogica apresenta-se como recurso metodol6gico relevante para a
educacgdo em direitos humanos, considerando sua coeréncia com os principios da educagdo em
direitos humanos. A oficina pedagogica, para Candau, constitui uma estratégia privilegiada,
considerando que ela enfrenta o problema do obstéaculo entre teoria e préatica, a socializacéo e
o intercambio dos atores, a construcao coletiva do conhecimento, o exercicio da participacdo e
o trabalho com o cotidiano. A oficina como estratégia se converte, segundo Gonzales Cubelles
(1987, apud Candau, 1999, p. 23), no lugar do vinculo, da participacdo, da comunicacéo e,
finalmente, da producéo de objetos, acontecimentos e conhecimentos.

Para Vera Candau (1999, p. 23), as oficinas pedagdgicas sdo:

[...] espagos de construcdo coletiva de um saber, de andlise da
realidade, de confrontagdo e intercAmbio de experiéncias, de
exercicio concreto dos direitos humanos. A atividade, a participacéo,
a socializagdo da palavra, a vivéncia de situagOes concretas através
de sociodramas, a analise de acontecimentos, a leitura e discusséo
de textos, a realizagdo de videodebates, o trabalho com diferentes
expressBes da cultura popular, etc., sdo elementos presentes na
hir-qgige hew sAgirew?

Vera Candau utiliza como fundamentos uma concepcéo filoséfica e pedagogica critica,
assim como o construtivismo, que privilegia a nocdo de construcdo do conhecimento e a
interacdo do sujeito com o objeto.

Desse modo, Candau fundamenta a construcgéo tedrica e metodoldgica de uma oficina
pedagogica:

a) em uma relacédo reflexiva entre teoria e pratica;

b) em um fazer coletivo e participativo;

c) em um exercicio de convivéncia;

d) nainterligacdo entre o pensar, sentir e atuar;

e) na confluéncia entre pensamento e acao;

f) nos vinculos;

g) ha comunicagéo interativa;

h) no intercdmbio de experiéncias;

i) na andlise de acontecimentos;

J) no uso articulado de recursos dramaticos, literarios, audiovisuais, graficos;

k) em um espaco de vinculos, de comunicagdo, de producdo social, de acontecimentos
e conhecimentos;

I) um lugar de aprendizagem coletiva;
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m) um lugar de sistematizacéo e reflexdo do conhecimento.

Nesse sentido, Candau cita as defini¢es de Reys e Ander-Egg: “[...] a oficina é concebida
como uma realidade integradora, complexa e reflexiva, na qual a relacéo teoria-préatica € a forca
motriz do processo pedagégico.” (REYS apud CANDAU, 1999, p. 39)- orientando para uma
comunicacédo constante com a realidade social e como grupo de trabalho participante.

“A oficina € um ambito de reflexdo e de ac¢do no qual se pretende superar a separacao
gue existe entre a teoria e a préatica, entre conhecimento e trabalho e entre a educacéao e a
vida.” (ANDER-EGG apud CANDAU, 1999, p. 39) — que se da em todos 0s niveis do ensino
desde o ensino primario até o universitario.

Segundo Candau (1999), os momentos previstos na construcdo da oficina pedagogica

Sao.

a) 0 momento de aproximacdo da realidade, que deve ser criativo nos recursos que
resultem no processo de sensibilizag&o;

b) o0 momento de aprofundamento/reflexdo, ndo dissociando a relacdo entre teoria e
prética; no momento de construcédo coletiva em que a sintese entre vivéncia, teoria e formacao
de um saber se relacione;

¢) 0 momento da conclusdo e do compromisso, em que ndo se desvincule da intervencéo,
da identificacdo e da acdo concreta.

Assim, Candau alerta para o risco de reducdo do que pedagogicamente se define como
oficina pedagdgica, para que ndo se confunda com a mera transmisséo de conhecimento, uma
acdo autoritaria e individualista, um conjunto de dinamicas de grupo.

A oficina pedagogica na préatica da educagdo em direitos humanos vem para superar as
didaticas autoritérias.

Como afirmam Mosca e Perez Aguirre (1990 apud CANDAU, 1999, p. 22-23):

Um dos maiores obstaculos a difuséo da educacao em direitos humanos
€ o abismo entre o discurso — as palavras e os feitos e as atitudes.
Se um educador, um sistema escolar, pensa educar para os direitos
humanos, deve sempre comecar por pratica-los. Nao existe educagéo
para os direitos humanos, néo existe projeto valido neste campo, sem
um profundo compromisso social para que eles se tornem realidade.

Dai, o cuidado com a preparacdo dos momentos pedagdgicos citados por Candau
para ndo se desvincularem os principios teoricos e a pratica da oficina pedagdgica. A oficina
pedagdgica se apresenta como uma metodologia de trabalho que considera os principios e 0s
objetivos da educacdo em direitos humanos, por isso sua relevancia em experiéncias educativas
como a proposta do Gajop.
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EDUCACAO
COMO DIREITO HUMANO

Il MARIA IZABEL ANTONINO

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo.
(Freire, Pedagogia do Oprimido)

A abordagem necessaria a compreensao dos direitos humanos remete aos direitos
fundamentais da pessoa, consagrados na Constituicdo Federal brasileira de 1988. Tomando
como fundamento a dignidade humana, os direitos fundamentais impdem-se como
necessidade de reconhecé-los, protegé-los e promové-los quando se pretende preservar e
garantir as possibilidades de desenvolvimento da pessoa, como individuo ou como grupo,
em um processo de relagdes humanas socialmente construidas.

Portanto, a cultura para os direitos diz respeito a cultura do ser humano, com
capacidade para situar-se historicamente no conjunto das rela¢@es sociais entre os diferentes
grupos humanos. Nesse processo de relagdes vivas e ativas em que ele transforma o ambiente
e é transformado, uma vez que interioriza normas que valorizam o humano, atua de acordo
com as normas e, por ter consciéncia delas, atua de forma livre.

Nesse sentido, o foco na construcdo da cultura de direitos passa, inicialmente, pela
defesa do direito de ser livre, mas 0 que é ser livre? Basta que se diga a pessoa que ela é
livre ou que tem o direito de ser livre? E preciso, antes de tudo, que lIhe seja garantida a
possibilidade de ser livre. Nado é suficiente dizer que todos sdo livres quando muitos ndo
podem ser, ndo tém condic¢des para agir com liberdade. N&o basta também dizer que todos
tém direito a igualdade quando muitos nascem em uma situacdo social profundamente
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desigual e, por isso mesmo, sdo discriminados ou marginalizados por sua condicdo de
inferioridade econdmica ou social.

Em decorrénciadisso, fortaleceram anocao e a consciéncia dos direitos sociais conforme
afirma Dallari (2004). Percebia-se, dessa forma, que ha direitos relativos & organizacéao social
da qual o individuo impreterivelmente necessita para que, na convivéncia, seja efetivamente
livre e igual aos demais. Nessa perspectiva de lutas pelos direitos, o Pacto dos Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais foi promulgado pela ONU em 1966 , incluindo, sobretudo,
os direitos a educacao, a saude e ao trabalho.

Proponho, aqui, discutir o direito a educacdo, isto é, o reconhecimento de que, sem
a possibilidade de desenvolvimento intelectual, da obtengdo e ampliagdo de conhecimento,
do estimulo ao desenvolvimento psiquico e sem receber ensinamentos sobre a convivéncia e
as formas de integragdo social, a pessoa ndo chegara a ser livre e ndo sera tratada como igual.
Assim, o pleno exercicio da liberdade e igualdade compreende a possibilidade concreta, ndo
apenas tedrica ou legal, de participacdo na vida social com poder de influéncia e de decisao.

COMO AJUDAR 0S INDIVIDUOS A SE TRANSFORMAREM EM CIDADAOS CAPAZES DE
AMAR E TRABALHAR?

Acreditamos que o processo educativo comega no nascimento do ser humano e sé
termina no momento de sua morte. Qualquer mée, ou substituto desse papel, sem fazer
curso de pedagogia, pode, no seu ambiente cultural, desenvolver a postura pedagdgica de
educar seus filhos para a propria emancipacdo. O grande desafio, portanto, é encontrar o
equilibrio entre permisséo e proibicao ideal no processo educativo. Por um lado, a auséncia
de restrigdes e de orientagdes pode produzir delinqiientes em vez de criancas saudaveis; por
outro, a repressdo excessiva €, sobretudo, um instrumento de manutencdo da autoridade e
uma via de destruicdo do espirito critico.

Segundo Kupfer (1989), as limitacdes do trabalho pedagdgico decorrem da propria
complexidade da psique humana, dos muitos obstaculos interiores ao processo de
amadurecimento, do conflito entre o desejo individual e as exigéncias de vidaem comunidade.
Afinal, como sempre lembrava Freud, em alguns anos, a crian¢a tem de se apropriar dos
resultados de milhares de anos de evolugdo cultural humana. O encontro entre o que foi
ensinado e a subjetividade de cada um é o que torna possivel o pensamento renovado, a
criacdo, a geracdo de conhecimentos. Outro desafio na formacgdo do individuo capaz de
amar e trabalhar seria apostar na completude da relagdo familia — escola, que deveria vir a
promover a educacdo dos filhos capazes de autoria, sendo essa a real posi¢do para que eles
tenham vida auténoma, projeto préprio; ndo exercendo simplesmente uma aproximacao
espontanea perante o0 mundo.



Segundo Paulo Freire (1980), a aproximacdo espontanea que o homem faz do
mundo ndo é fundamentalmente uma posicdo critica, mas uma posicdo ingénua. A esse
nivel espontaneo, ao aproximar-se da realidade, o homem faz simplesmente a experiéncia
da realidade de que ele esta & procura, a qual ele é capaz de enxergar, ou seja, 0 que sua
consciéncia permite.

Esse posicionamento, essa tomada de consciéncia ndo é, ainda, o que Freire chamou
de “conscientizacdo”, porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia. A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos essa esfera espontanea
de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica em que a realidade se da
como objeto cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posi¢do epistemoldgica, uma
posicédo de construtor do conhecimento; sendo possibilitado um ato de conhecimento e uma
aproximacao critica da realidade por meio da educacdo como pratica de liberdade.

Preocupada com essa trajetdria, tendo em vista a necessidade de uma intervencéo
educativa num periodo crucial na vida do jovem — momento em que eclodem conflitos
préprios da formacéao de identidade — a Rede Solidaria de Defesa Social propde, mediante
oficinas pedagdgicas, um espaco de discussao e formacdo em diferentes tematicas, diretamente
relacionadas com as circunstancias de violéncia pelas quais os jovens sdo atingidos dentro e
além das comunidades onde vivem.

Parte desse projeto proporcionou uma rodada de oficinas sobre o tema Educacdo como
Direito Humano, com o objetivo principal de fazer entender a importancia desse caminho
para efetivar a possibilidade de humanidade na qual o homem foi dotado, conseqiientemente
a conquista da cidadania por meio dos elementos mediadores proporcionados pela educacéo,
transformando, assim, 0 homem em um ser humano e social de fato e de direito.

Esse projeto de oficinas pedagdgicas foi realizado em diversos bairros da cidade
do Recife, cuja prioridade de localizacdo foi estabelecida com base em pesquisas que 0s
identificaram como éareas de maior vulnerabilidade da juventude a criminalidade.

PROPOSTA INICIAL PARA REALIZACAO DA OFICINA

Diante da tematica proposta de Educacdo como Direito Humano, pensamos como
subtema a reflexdo Escola: quem Ensina, quem Aprende?

Como justificativa inicial para essa reflexdo, entendemos ser cada vez maior o numero
de criangas e adolescentes acometidos pelo fracasso escolar e designados a ficar fora do
sistema educacional. A Educacdo Nacional, em acordo ou desacordo com a orientacdo do
poder politico, multiplica as iniciativas a fim de remediar esse flagelo. Entretanto, percebe-
se que tais medidas adotadas no ensino publico ndo tém conseguido inverter o quadro de
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reprovacdes, evasbes ou, na menor das hipoteses, o desinteresse e 0 mau desempenho nas
atividades escolares.

A padronizacdo do ensino, o regime seriado, ao contrario do que se pensa, nao traz
apenas beneficios ao ensino; desencadeia, muitas vezes, o que Cordié (1996) chama de
“patologizacdo do ensino”, apresentada por meio dos “problemas de aprendizagem”, que
expbdem os alunos a sucessivas experiéncias de fracasso, levando-os a discriminacédo dentro
e fora do ambiente escolar; sendo esta uma das maiores formas de violéncia sofrida pelo
aluno uma vez que a escolaridade é uma das mais importantes formas de reconhecimento e
insercdo social.

Essa violéncia ocorre desde a elaboracgdo dos curriculos escolares, que ndo contemplam
as necessidades dos alunos das comunidades populares, com suas especificidades e
potencialidades, até as relagdes e vinculos estabelecidos em sala de aula entre aluno e professor.
Chamamos de vinculo a relacdo que se constrdi entre as pessoas na convivéncia grupal. Com
o vinculo, o processo de desenvolvimento pessoal e social do jovem se torna possivel. Na
relacdo e troca com o outro, ele pode construir e reconstruir suas potencialidades.

Como objetivos, propusemos:

a) refletir sobre o papel da escola e como ela pode atender as necessidades dos alunos
de comunidades populares;

b) refletir sobre o papel dos professores na formacgéo desses alunos;

¢) ressignificar o papel do aluno percebendo como este pode contribuir para que a
escola desempenhe a funcéo de inclusdo social.

Como inspiracdo metodoldgica, o vinculo tem papel essencial em toda e qualquer
acdo que tem como objetivo mudar e transformar, funcionando como elo de uma corrente
que liga os individuos, favorecendo a ampliacdo do modo de sentir e perceber a si mesmo e
ao outro. Com adolescentes, o vinculo que se estabelece entre o professor e 0 grupo é que
dé suporte ao trabalho. Esse vinculo tem caracteristicas e se constréi com a vivéncia que
faz emergir a afetividade no grupo, fortalecendo as rela¢6es. Alguns autores defendem esse
vinculo como fator desencadeante do desejo de aprender.

Entretanto, acreditamos que o vinculo afetivo nessas relacbes deve ter um carater
libertador, que permita a expressdo de questdes pessoais e conduza a autonomia abrindo
espaco para novos questionamentos, quebrando preconceitos e impedindo que os rétulos se
tornem permanentes e os papéis fixos.

Visando levar os jovens a refletir sobre o papel da escola em sua formacéo e sua
atuacdo nas relagdes estabelecidas com colegas e professores, serdo propostas técnicas que
possibilitem a expressdo de opinides e sentimentos de forma criativa por meio de atividades
de expressdo corporal, desenho, pintura, colagem, poesia e dramatizacgéo.



Essa prética visa identificar coletivamente as necessidades e demandas no processo
educacional formal mediante reflexdes, discussdes e vivéncia de inversao de papéis. Buscamos
a percepcao dos participantes de que o processo de aprendizagem se pauta na construcao
de um vinculo de caréter libertador, fundamentado mais na confianca e no respeito do que
em discussdes formais sobre temas objetivos. Descobrindo ser possivel somar diferencas
e garantir a existéncia do individual dentro do coletivo, viabiliza-se, com as contradi¢cdes
pessoais e grupais, a construcao de outros caminhos.

Para o desenvolvimento da oficina, utilizamos estratégias que possibilitassem:

a) vivéncia de técnica de dindmica de grupo para apresentacdo dos participantes;

b) discussdo inicial sobre experiéncias escolares, funcdo e papel dos integrantes;

C) registro escrito por algum integrante das opinides do grupo;

d) apresentacdo do filme “Mentes Perigosas”;

e) discussédo sobre as tematicas abordadas no filme;

f) registro escrito dessa discussao;

g) pausa para almogo e descanso;

h) retorno aos trabalhos com vivéncia de técnica de dindmica de grupo, que visa tomar
consciéncia dos vinculos e relagBes existentes no grupo; técnica: o Retrato do Grupo;

i) divisdo do grupo em subgrupos, para discussdo e apresentacdo das propostas de
mudancas por meio das oficinas de arte;

J) confronto dos registros das opinides iniciais com as opinides finais;

k) elaboracgéo de painel de sugestdes;

I) avaliacdo dos trabalhos realizados durante o dia.

Apresentamos anteriormente a proposta da oficina e nos referimos a ela como
proposta inicial pelo fato de que, a proporcéo que ia sendo realizada, surgiam necessidades
de reformulacéo, tanto por parte da metodologia quanto por parte dos objetivos planejados
de acordo com a demanda de conteddos emergentes. Foi necessario fazer adaptac6es nas
oficinas, dando a elas um carater singular em cada comunidade realizada.

REGISTROS DA OFICINA

Com o objetivo de proporcionar questionamentos sobre posicionamentos politicos a
respeito de questbes impeditivas e violadoras da cidadania, abrimos as discussdes sempre
com base na apresentacdo do 2.° artigo da Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, determinando que a “educacdo como dever do Estado e da
familia, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
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e a qualificacdo para o trabalho”. Foi surpreendente encontrar na fala dos participantes,
com freqiéncia, o desconhecimento quase absoluto sobre a abrangéncia desse direito;
nao foi menor a surpresa do pouco entendimento demonstrado pelos jovens quanto aos
desdobramentos implicitos nesse termo da lei, que se manifesta nestas falas:

— Tomei conhecimento dessa lei agora. Nao podemos cobrar sem
conhecer nossos direitos.

— Se eu soubesse que essa lei existia, podia ter conseguido muito
mais coisas.

— Eles ndo tém interesse em informar a gente sobre nossos direitos.

Primeiramente, foi proporcionada uma reflexdo em educacdo como um movimento
de formacdo, que pode ser vivenciado em ambiente formal como a escola, com informacdes
sistematizadas; ou ambientes informais como os familiares, associa¢cbes comunitarias, igrejas,
grupos culturais, etc. Como o objetivo especifico era refletir sobre o papel da escola na
formacdo dos jovens e entender como eles percebiam e viviam a escola, iniciamos com a
guestdo: o que € a escola e como ela funciona?

— Para mim, escola é a segunda casa.

— A escola é lugar para aprender e se educar.

- E como uma porta de entrada para o trabalho.

- E o lugar que faz a gente ser reconhecido; quem ndo estuda
Age hmwgwqprehs?

Nesse momento, parece claro o entendimento, em parte, da funcdo da escola;
entretanto, alguns comentéarios posteriores deixam explicito que o desempenho da escola
nao esta sendo alcangado. Para ilustrar essa percepcdo outras falas sdo apresentadas:

— A escola esta para desabar, esta tudo riscado, sujo, quebrado.
- A gente ndo consegue ver a escola como um lugar para aprender; é
w» teve gsrwikyw e Agle 5=

Em um segundo momento, busca-se a percepcdo de que somos constituidos como
sujeitos mediante a interacdo com os outros e pelos outros. Busca-se, ainda, a percepgédo do
nosso papel na criacdo das relacdes ao longo de nossa historia, assim como nossa relacdo com
os sistemas de educagéo oferecidos, mais especificamente, nas instituicoes escolares, sendo
essa relacdo fundamental para a promocao dos individuos. Foram propostas dindmicas que
permitiam refletir sobre os vinculos estabelecidos entre os participantes, como uma amostra
simbolica da sua atuacdo na formacao desses vinculos e as formas de comunicagdo entre eles.
Com essa vivéncia, surgiram algumas falas expressando sua constatacao:

0 Xigsw gyme hrAgythehi iq rsw gsqyrigev? rswwe gsqyriget s 2
s6 empurrando, chamando palavrao, gozando com a cara do outro.



- Ninguém respeita ninguém. Os alunos nao sabem respeitar o espago
dos outros, nem entre alunos, nem entre alunos e professores.

— Hoje ndo se para muito para conversar a sério.

— E dificil a gente mostrar o que sente.

Naquele momento, o objetivo era perceber a importancia de ouvir, entender e se fazer
entender na vivéncia da relacdo, mas pode ser percebida a freqiiéncia com que os conflitos
entre os jovens emergem, sendo apropriado, por parte dos educadores, transforma-los em
conflitos positivos, que Galvao (2004) defende como constitutivos da vida psiquica, em que
0 movimento de oposi¢do ao outro exerce importante papel na formacgéo do préprio sujeito e
na afirmacéo da identidade. Negar o outro €, em larga medida, essencial para a diferenciacéo
do eu. Nesse sentido, a auséncia de conflitos seria preocupante, porque traduziria uma
atitude apética e submissa, confusa e diferenciada diante do mundo.

Levando a reflexdo para as relagBes construidas na escola e pedindo que refletissem
sobre os papéis desempenhados entre 0s que constituem a institui¢do — direcdo, professores
e alunos —, surgiram algumas inquietacGes:

- A prépria diretoria diz que na escola ndo se aprende nada; cada um
tem de se virar para aprender sozinho.

- A quem a gente pode recorrer? Se for ao professor, ndo € ouvido; se
for acima, a diretoria, também né&o é ouvido, e se for mais acima, nem
é recebido. Entao, a quem podemos pedir socorro?

0 Jexe qyms tvsjiwwsy re wepe hi eype? sw epyyrsw Ageq ws~ir Isw
sem fazer nada, ndo tem diversao, esporte, nada; o pior € que a gente
nem pode ir embora, porque pode dar confuséo.

— Tomam uma deciséo e pronto, e ainda dizem: ‘Se ndo gostarem,
saiam do colégio.’

— O professor ndo olha o aluno como ser humano, mas como um
objeto, uma méaquina que esta ali s6 para obedecer e aprender.

— Os professores sdo muito autoritarios, ndo tém dialogo; so6
exigem que os alunos cumpram as normas enguanto eles mesmos
ndo cumprem.

A EDUCACAO NO ESPAGCO DA ESCOLA

Discutindo a relacdo educador — educando, Freire (1987) afirma que a escola, em
qualquer dos seus niveis, ou fora dela, apresenta um carater especial e marcante, € uma
relacdo fundamentalmente narradora, dissertadora; narracdo de contelddos que, por isso
mesmo, tende a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam valores, sejam dimensdes
concretas da realidade. Narracdo ou dissertacdo que implica, de um lado, um sujeito, o
narrador; do outro, objetos, pacientes, ouvintes e educandos. Essa € uma pratica em que
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0 saber é uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacgdo que se
funda em uma das manifestacGes instrumentais da ideologia da opresséo, a absolutizacéo
da ignorancia, constituindo-se na alienacdo da ignorancia, que, segundo Freire, se encontra
sempre no outro.

O educador que aliena a ignorancia se mantém em posicao fixa invariavel. Serad sempre
0 que sabe enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez dessa posi¢ao
nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca; nega uma educacdo que
tem potencialidades para motivar processos emancipatérios que saibam produzir e usar o
conhecimento com tendéncia cada vez menos excludente.

Vale alertar para a realidade do Pais, a realidade das escolas, ndo de forma absoluta,
mas aquelas em que nossos jovens, na grande maioria, ainda estdo sendo “educados”.

Os professores tém uma possibilidade muito grande de influenciar a vida social,
principalmente no que tange a fixacdo de valores e padrdes de convivéncia, tarefa essencial
para a construcdo de uma sociedade justa, em que a dignidade da pessoa seja efetivamente
promovida entre valor e realidade. A escola é um espaco por exceléncia para consolidacdo
de valores morais, e a educagdo moral ndo se deve restringir a uma aula especifica, mas deve
estar presente a todo 0 momento, estar integrada por toda a vida escolar, porque é parte
integrante de toda a trama da vida coletiva.

Para Piaget (1992), o desenvolvimento moral das criancas depende da a¢do dos adultos,
dos pais e dos professores na escola. E preciso, também, a normatizacio da escola com o uso
de regras como se faz necessario em qualquer instituicdo; ndo a imposicdo de regras como se
elas simplesmente houvessem caido do céu, mas o uso de regras que facam sentido para o
desenvolvimento individual e coletivo.

Como na escola, o aprendizado é o resultado desejavel e o préprio objetivo do
processo escolar. Demo (2000) sugere que, do mesmo modo que 0s médicos recomendam
que dediquemos todos os dias algum tempo para cuidar da saude, fazer ginastica, andar ao
ar livre, comer adequadamente, etc., os educadores deveriam recomendar que todos os dias
a aprendizagem seja exercitada, ndo como um ato isolado e formal, mas como o pulsar da
vida. A vida é essencialmente um processo de aprendizagem se entendermos a evolucao
menos como processo de sobrevivéncia dos mais fortes e mais como oportunidades que as
circunstancias oferecem e o ser vivo conquista na dindmica dialética das coisas. Assim, 0
direito a vida vai-se confundir com o direito de aprender. Sendo assim, ndo podemos nem
devemos conviver nos bastando das excec¢des apresentadas na midia, as “escolas-modelo”
como o retrato do avanco educacional e a conquista da educagio como direito humano. E
preciso proporcionar ndo s6 0 acesso a educacdo, mas uma pratica educativa que sirva de
base para a conquista, realizacdo e defesa de outros direitos.

Propomos uma pratica baseada na educacdo para a formacédo da cidadania, e ndo uma
educacdo condicionada as exigéncias neoliberais e como func¢do apenas de formacdo para o



mercado de trabalho e o campo econdmico. Ndo desqualificando a importancia do processo
de preparacdo para o mercado, mas ele é absolutamente insuficiente para explicar e atender
a todas as dimensdes do que é educacdo como direito humano. Assim, como afirma Freire
(1979), o primeiro passo da educacdo € distanciar-se — nunca se separar — do mercado,
mas dele ndo pode receber o sentido das coisas. Sua razdo de ser é a cidadania. A educacgéo
precisa estar a servico da constituicdo do sujeito capaz de histdria prépria, principalmente
estabelecendo a continuidade persistente da luta contra a pobreza politica. O objetivo
principal da educacéo € extinguir a ignorancia produzida pelo conhecimento reprodutor em
nome das utopias e do direito de autodeterminagdo dos povos.

E necessario o engajamento das instituicdes escolares em favor da formacio geral
gue resulte no preparo para o exercicio da cidadania, seu empenho na promocao de uma
conduta fundada em principios éticos de valorizagdo dos direitos e deveres fundamentais,
gue deixaram de ser assuntos restritos a especialistas e profissionais da educacdo para se
constituirem uma questéo de interesse publico. Quanto as escolas, é necessario renovacao de
suas praticas e de seu curriculo de forma a priorizar e enfatizar essas metas freqlientemente
tidas como secundarias ou inexistentes em épocas passadas.

Fala-se de uma “escola tradicional”, cuja preocupacao teria sido nao a formacéo, mas a
transmiss@o de informacdes. Fala-se, ainda, sobre a necessidade de reconhecermos as novas
teorias educacionais, com suas pretensas bases cientificas, a partir das quais, poderiamos
desenvolver novas metodologias de trabalho, supostamente, mais eficazes. Assim concebido,
0 problema da efetivacdo de uma educacéo voltada para a formacdo ética e o exercicio da
cidadania aparece como um novo desafio, cujo enfrentamento, por sua vez, também exigiria,
nao somente, o desenvolvimento de novas abordagens e metodologias de ensino.

A qualidade da educacdo ndo se limita a aspectos relativos a qualificacdo do
professor, recursos materiais e organizacdo curricular, nem é resultante desses aspectos.
Faz-se necessario o envolvimento com as questfes socioculturais e, ainda, o intercambio
desses aspectos. Durante muito tempo, ouviu-se falar sobre a necessidade de chegar
mais perto da classe menos favorecida e falar a linguagem dela. Sem duvida, essa era uma
necessidade fundamental para contextualizar e democratizar a educacdo. Hoje, exige-se
muito mais que isso; € preciso permitir e promover o0 acesso as informacgdes que parecem
ser restritas as classes mais favorecidas. A luta pela igualdade na educacdo comecaria, antes
de tudo, pelo reconhecimento das diferencas dentro das instituicdes escolares. Nao apenas
a diferenca reconhecidamente explicita nos portadores de necessidades educacionais
especiais, historicamente desrespeitada, mas a diferenca implicita na prépria natureza do
individuo, a de ser singular, reconhecendo-a, de fato, como a Unica semelhanca comum a
todos os seres humanos.

Os encontros proporcionados pelo projeto da Rede Solidaria de Defesa Social
possibilitaram espacos de discussdo aos jovens; conseqlentemente, uma tomada de
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consciéncia e de escolha entre contribuir para a continuidade da situacdo ou 0 engajamento
no projeto, como caminho para a efetiva mudanca a partir do momento em que lhes foi
garantida a oportunidade de refletir, questionar e sugerir novas formas de atuacdo das
instituicdes escolares e dos que as constituem. N&o € mais possivel escutar os jovens
verbalizarem sentimentos como este: “Foi uma experiéncia muito diferente; senti muita
dor, bateram com muita forca em mim, mas gostei, porque estamos acostumados mesmo a
levar muita ‘lapada’.” E necessario restabelecer e, antes de tudo, permitir o sentimento de
indignacao e transforma-lo em acdo de mudanca para um mundo melhor!
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O TRABALHO COM JOVENS NA GESTOS:
da multiciplicacao de informacao
aos jovens educadores

[ NIELSON DA SILVA BEZERRA

Nesteartigo, propomo-nosaapresentaraexperiénciainstitucional da Gestos?notrabalho
comjovens. Nossaevolugdometodologicaeosprojetosqueacolheramalgumasexperiénciasestao
aqui resumidos. Durante esta trajetoria, demonstraremos a formacao profissional e politica do
Nucleo de Jovens Educadores da Gestos, que executou as oficinas de sexualidade por meio da
parceriacom o Gajop naformacéo da Rede Solidaria de Defesa Social. Buscaremos demonstrar
gue a Educacdo de Pares ¢ uma ferramenta primordial no didlogo educativo com jovens.

0 INICIO DO TRABALHO

No inicio da década de 90, ja se observava claramente o crescimento da AIDS na
populacdo juvenil. Foi nesse cenario que iniciamos nossos trabalhos na area de prevencéo ao
HIV/AIDS entre a populagdo jovem em 1994. Naquele momento, nossa principal meta era
impedir que jovens de ambos os sexos se infectassem com o HIV/AIDS. Nosso parceiro foi
o Ministério da Saude e atuamos em comunidades pobres de Recife e Olinda.

Reunimos a equipe técnica institucional e entéo:



44
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consideradas prioritarias ao bom desenvolvimento de um jovem
na area dessexualidade, como corpo subjetivo e anatdémico,
concepcao, contracepcdo, DST/AIDS, sexo seguro, o papel do
agente multiplicador. Todo o desenvolvimento da proposta foi
cuidadosamente discutido entre os componentes da equipe técnica:
uma psicoéloga, umaassistente social e umaantropoéloga. Os contetidos
foram trabalhados com os jovens através de uma didatica ludica e
criativa que envolveu também a expressdo inventiva dos sujeitos,
através de colagens, trabalho com sucata, desenhos, musica, como
forma de dinamizar o trabalho, tornando-o mais prazeroso. Todo
s wefepls gsq rrjsvget¢iw wiqtvi iwxizi irzsxs iq viai|¢iw
sobre as normas e representacdes sociais em torno da sexualidade.
(FUNGHETTI, 2005, p. 40).

Nesse momento acreditdvamos que poderiamos diminuir a vulnerabilidade
dos jovens, valendo-nos de nossa acdo como educadores e ativistas, construindo-nos
profissionalmente e, sobretudo, politicamente. O trabalho com jovens ja se apresentava
encharcado de nossos sonhos e concepcdes politicas. Essa trajetdria estd muito bem
descrita por Dantas (2005, p. 19):

[...] este processo foi sendo construido a medida que nos
aproximavamos dos/as jovens, avalidvamos as atividades que

hiwirzspziegswl vidixlegsw wsfvi ew gexvi~iw xi»wgew uyi rswireq
os trabalhos na area de HIV/AIDS e acompanhavamos a expansao
da epidemia no Brasil. [...] questionamos duas matrizes teoricas que
nortearam trabalhos nesta area, a nocdo de ‘grupo de risco’ e a de
‘comportamento de risco’.

Esse movimento permitiu que nos descolassemos de crengas preconceituosas que
atribuiam aos jovens a “incompeténcia social” para lidar com o mundo ao seu redor e as
préprias transformacfes que sé seriam amenizadas com a subserviéncia as regras sociais
impostas pelos adultos.

O FAZENDO ARTE CONTRA O HIV

Em 1997, iniciamos o Projeto Fazendo Arte contra o HIV. Aprendiamos com os jovens
e, em troca, apresentavamos a arte-educacdo e as informacdes sobre sexualidade, relacGes de
género, DST, HIV/AIDS para que esse grupo, com base nesses conhecimentos, dialogasse
com outros jovens por meio de um produto artistico. Pecas teatrais, um livro, exposic¢do de
artes plasticas foram os produtos que surgiram dessa interagdo. Nessa ocasido, pela primeira



vez em nosso trabalho, a juventude, que ja era autora de suas palavras, tornou-se também
autora de uma publicacdo. A sensibilidade juvenil construiu analises do mundo ao seu redor
gue, nesse caso, comega em seu corpo: “Penso no meu corpo como uma estatua colocada em
um museu por engano e que, visitada por muita gente todos os dias, € imaginada de varias
formas diferentes, mas nunca deixa de ser ela mesma.” (SILVA, 1998, p. 7).

Uma sensibilidade que se mostra plena de expressao:

O Amor

amor é igualdade

amor ¢é liberdade

amor é lealdade

amor é simplicidade

amor é humildade

amor é a coisa mais bonita

que o sentimento ja ganhou. (GOMES, 1998, p. 33).

Sensibilidade que se concretiza por intermédio do empoderamento nas relagdes de
género, num jeito jovem de se afirmar, que toma por base o que importa, segundo sua visao.

Everton ha muito tempo tentava tocar no assunto, mas Débora
desconsiderava e, quando as coisas esquentavam, ela se afastava.
Everton ndo aguentava mais e desabafou.

— Débora, o que ha com vocé?Nao gosta de ser tocada?

— Gosto sim! Mas ainda nédo estou preparada para o sexo.

— Como assim? Vocé ainda é virgem?

— Sou.

— Mas néo faz mal. Se vocé topar, eu vou ‘tentar’ ir devagar.

— Néo é isso. E que eu ndo quero me arrepender depois, estou tio
insegura...

— Se vocé me amasse ndo se sentiria insegura sobre mim.

— Eu amo vocé! Mas ndo estou segura sobre sexo...

— Vocé ndo me ama!

— Amo sim!

— Enté&o, proval!

— Estou provando, sendo sincera com vocé.

— Figue comigo e saberei se vocé é sincera.

— Everton, vocé nao entende, nao é?

— Nao entendo mesmo. Nés nos amamos e é 0 que importa. Sua
inseguranca é banal.

— Se vocé acha que o meu medo é banal, é porque vocé nado se
importa comigo. Da préxima vez que me apaixonar, vai ser por
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alguém mais compreensivo do que vocé... Bye, bye... (MARINHO,
1998, p. 48).

Nesse processo, nosso maior aprendizado foi perceber que a parceria entre profissionais
da Gestos e a juventude ndo se caracterizava pelo viés da terceirizacdo, ou seja, “a gente
ensina, vocés aprendem e ai ensinam aos outros”. N&o, ndo era nada disso. O processo é
muito mais complexo e passa, fundamentalmente, pela certeza de que a juventude é capaz
de tracar o préprio roteiro de vida. Nosso papel é, em primeiro lugar, aprender o que a
juventude nos tem a ensinar. Ao mesmo tempo, vamos oferecendo o acesso as informacdes
em paralelo ao acesso a politizagdo do mundo ao seu redor, chegando a uma espécie de
aprendizagem critica do mundo conforme nos ensina o grande mestre Freire (1998) em sua
obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”’. Foi, portanto, um
achado pratico e teorico.

No entanto, faltava algo fundamental & pratica educativa revolucionaria, qual seja,
tempo de formacédo. Todos os grupos de jovens que participavam de nossos projetos estavam
vivendo essa experiéncia no tempo maximo de um ano. A cada ano, selecionavamos jovens
de comunidades carentes que passavam cerca de seis meses vivendo o0 processo educativo
e mais seis meses para dialogar com outros jovens em agdes educativas diversas sobre as
praticas seguras de vivenciar a sexualidade.

Assim, grupos e mais grupos de jovens passavam pela instituicdo enquanto alguns
jovens deixavam claro que gostariam de continuar os trabalhos educativos. Comecgavamos a
procurar estratégias que dessem resposta a essa necessidade metodoldgica uma vez que uma
vivéncia educativa mais aprofundada so6 seria possivel com mais tempo de interacao.

FORMAGAO DE AGENTES SOCIAIS EM SAUDE SEXUAL E REPRODUTIVA

Nosso trabalho com jovens ampliava-se com o apoio do Programa Comunidade
Solidaria, ainda com o problema de tempo limitado, mas com um grupo que centrava sua
formacdo nos direitos sexuais e direitos reprodutivos, trabalhados desde a juventude. Era o
Projeto de Formacgdo de Agentes Sociais em Salde Sexual e Reprodutiva. O altimo grupo
desse projeto concluiu seus trabalhos em 2000, desenvolvendo agbes educativas na area de
salide sexual e reprodutiva em diversas comunidades.

Durante nossos trabalhos, estavamos sempre atentos aos contornos que a epidemia de
HIV/AIDS tomava ao mesmo tempo em que consoliddvamos uma compreensado global da
epidemia, construida politicamente no movimento de HIV/AIDS mundial; a AIDS estava
recortada por questdes econdmicas, sociais e de género de modo que a propria Organizagdo
das Nagbes Unidas (ONU) reconhece essa visdo ampliada da epidemia.



Profundamente preocupados com o facto de a epidemia mundial
do VIH/SIDA, em virtude da sua escala e impacto devastadores,
gsrwaxynw yge iqivk rgie qyrhiep i yg hsw gersviw hiweAsw -
vida e dignidade humanas, bem como ao gozo efectivo dos direitos
humanos, que compromete o desenvolvimento social e econémico
em todo o mundo e afecta todos os niveis da sociedade — o nacional,
o da comunidade, o da familia e o individual; [...] que os habitantes
dos paises em desenvolvimento sdo os mais afectados e que as
mulheres, 0s jovens e as criangas, sobretudo as do sexo feminino,
sdo os grupos mais vulneraveis. (ONU, 2001, p. 6).

Tanto nossa vivéncia institucional quanto o contexto mundial apontavam para a
necessidade de novas formas de enfrentamento da epidemia. Esse panorama foi favoravel ao
proximo passo.

JOVENS FORMADORES DE OPINIAO

Em 2001, surge o Grupo Jovens Formadores de Opinido, apoiado pela ONG Pommar.
Essa experiéncia buscou vencer nossa principal limitacdo na época, a questdo do tempo.
O principal diferencial era que os jovens participantes ndo eram caras novas, vinham dos
projetos anteriores da Gestos. A proposta foi aprofundar a formacao que esses jovens tinham,
intensificar acdes educativas dirigidas a grupos de criancas, adolescentes e jovens, superando
o formato de palestras ou a¢Oes pontuais. A estratégia utilizada foi fazer parcerias com outras
instituicdes que trabalhavam com o publico jovem, oferecendo nossa tecnologia educacional
na area de sexualidade, prevencédo as DST e HIV/AIDS.

Paralelamente a formacéo e aos estagios (vinculos que os jovens educadores tinham com
as instituicdes parceiras), ocorria a formacéo politica. Nesse momento buscou-se aproximar
0 grupo de jovens educadores da efervescéncia politica da sociedade civil organizada. Assim,
os educadores juvenis participaram do Forum da Juventude do Recife; da Articulagdo Aids
— PE; do Férum de Mulheres de Pernambuco entre outros. Essa acao permitiu fortalecer o
dialogo entre a acdo técnica e o0 comprometimento politico do trabalho social.

Os resultados desse modelo de formacgédo foram os melhores que ja obtivemos, tanto
pela qualidade do trabalho educativo desenvolvido pelos jovens quanto pelo envolvimento
politico de cada um e do grupo em sua totalidade. A experiéncia pedagdgica que o0 grupo
vivenciou permitiu um crescimento pessoal e profissional gigantesco, a ponto de, na obra de
sistematizacdo da experiéncia, ter exposto muito claramente suas metas educativas.

E na ansia de saciar a sede de mudancas, viva na nossa juventude,
que educamos para a rebeldia. Pretendemos transformar os/as
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jovens para que também sejam transformadores de suas vidas, e
contribuam para a reducdo da vulnerabilidade. [...] Rebeldia essa
que sentimos como um veiculo de empoderamento para que os/as
jovens se “armem” e tenham condi¢des de enfrentar a dura e cruel
realidade e transforma-la, acreditando que a rebeldia os transforme
em verdadeiros cidadaos, que ndo sé conhecem os seus deveres,
mas que também estdo conscientes dos seus direitos e das formas
de lutar por eles. (COSTA et al., 2005, p. 84)

As dificuldades eram encaradas como desafios que logo se transformavam em
aprendizado. Quando a competéncia do grupo era colocada em questdo apenas por causa da
idade, havia tranquilidade suficiente para lidar com isso, mesmo porque, em nossos estudos
conjuntos, essa situacdo foi prevista e trabalhada. Afinal, perceber a juventude enquanto
sujeito politico é algo impensavel para muitas pessoas.

Havia, por exemplo, instituicdes com preconceito em relacdo ao
potencial do jovem para realizar o trabalho; por outro lado, existiam
instituicbes que, diante dos resultados do trabalho realizado,
reconheciam e nos convidavam para prestacdo de servigo, ou
demonstravam o reconhecimento afetivo enviando cartas para a
GESTOS, elogiando a nossa atuagéo; além de outras que reconheciam
e valorizavam o fato da nossa institui¢cdo trabalhar com esses temas.
(COSTA et al., 2005, p. 92).

As criancas e 0s jovens recebidos por nosso grupo de educadores juvenis tinham um
perfil heterogéneo. Em comum: a pobreza; a baixa auto-estima e o estigma do fracasso
escolar. Para a maioria das pessoas, essas criangas e jovens eram 0 problema, mas para 0s
jovens educadores, eram seu maior aprendizado.

IrAg0 e kverhi p£~s 2 e hi uyi hiziqgsw exyev iq jezsv hse 1sziq
que queremos e ndo contra o/a jovem que ndo queremos. E que a
e+ shigsrligivwi gerijiwe re ziz” rgiel tsverxs wikridge irzsjziv
para criar junto um verdadeiro método de conhecer-se no processo.
[...] Aprendemos com os/as criangas, adolescentes e jovens a abrir
mao de idéias antigas e perceber que também aprendemos e nos
reconhecemos por sermos seres inacabados e em processo de
construgédo de nossas proprias opinides. (OLIVEIRA et al., 2005, p.
96-97, 101).

A visdo critica da realidade, aliada a um processo intenso de estudos, permitiu que o
grupo fosse capaz de se fortalecer diante das dificuldades de construir conhecimento com
um publico téo violentado socialmente, e para isso foi necessario algo mais.



Ousamos recriar 0 nosso processo pedagdgico. Ndo estamos
trabalhando somente a DST/HIV/AIDS, estamos trabalhando um
conjunto de temas para que as pessoas se tornem autbnomas
e possam decidir sobre seu corpo, sua sexualidade e sua vida
reprodutiva. (LIMA et al., 2005, p. 112).

Todo o processo foi sistematizado em livro, e o grupo passou a formar o Nucleo de
Jovens Educadores da Gestos. Nesse novo cenario, o nlcleo passou a ser uma das referéncias
do trabalho com jovens na instituicdo. Mesmo antes de terminados os estagios nas instituicdes
parceiras ou mesmo concluida a sistematizacdo da experiéncia, os jovens formadores de
opinido ja atuavam na Gestos como educadores. Um excelente exemplo dessa atuagéo foi a
participacdo no Projeto Jovens Multiplicadores de Informacao (JMI).

A CONTRIBUIGAO DOS JOVENS EDUCADORES NA FORMACAO DO JMI

Enquanto viviamos a experiéncia com os jovens formadores de opinido, fomos
convidados para escrever e coordenar um projeto educativo com jovens das comunidades
de Pontezinha e Ponte dos Carvalhos, no municipio do Cabo de Santo Agostinho, em
parceria com a Plan Internacional. Envolvemos no trabalho nosso quadro profissional, mas
garantimos a participacdo de dois jovens educadores que, naquele momento, ainda estavam
em formacdo. Com base em critérios definidos com o proprio grupo, selecionamos as duas
vagas para a participacdo no projeto.

A atuacao juvenil superou as expectativas de modo que ampliamos a participacao da
dupla, que antes estava circunscrita a coordenacdo de duas oficinas, passando a acompanhar
o0 desenvolvimento de todo o projeto ao longo de um ano e meio.

Concluimos o Projeto Jovens Multiplicadores de Informagdo com um Seminério de
Politicas Publicas de que participaram mais de 300 jovens do municipio do Cabo, tendo sido
formuladas sugestdes para as politicas publicas municipais de Educacdo, Saude, Comunidade
e Juventude.

JOVENS EDUCADORES E O CONSORCIO DA JUVENTUDE

A atuacdo no municipio do Cabo ndo deixou mais nenhuma davida. Estava formado
0 Nucleo de Jovens Educadores da Gestos. Com todos o0s estdgios concluidos e a
sistematizacdo da experiéncia em fase de concluséo, alguns jovens foram contratados por
outras instituicdes. Nesse contexto, fomos convidados para participar do Projeto Consércio
da Juventude. Planejamos e executamos um projeto educativo para 30 jovens de diversas
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comunidades do Grande Recife, totalmente ministrado pelo Nucleo de Jovens Educadores.
Apenas a coordenacdo do projeto, ficou a cargo de uma profissional experiente e com
formacéo universitaria.

Esse projeto ainda estd em andamento, mas os resultados preliminares sdo animadores.
No curto periodo de seis meses, temos um novo grupo de 30 jovens voltados para uma
perspectiva critica da realidade a luz dos direitos sexuais e reprodutivos.

Percebemos que, quando um dialogo pedagdgico é feito entre jovens, se abre um canal
de comunicacao pleno, porgue a identificacdo juvenil tem codigos proprios, e esse potencial
aliado a uma postura ética e respeitosa é facilitador para 0 acesso ao conhecimento.

JOVENS EDUCADORES E A PREVENCAO DO HIV/AIDS NAS ESCOLAS

Durante os estagios do Projeto Jovens Formadores de Opinido, tivemos uma escola
municipal do Recife como um de nossos parceiros. O desejo de dar continuidade a esse
trabalho foi concretizado por meio da parceria com a Coordenacao Estadual de DST/AIDS.
Esse projeto também é totalmente executado pelo Nucleo de Jovens Educadores da Gestos
sob a coordenacdo de uma de nossas profissionais.

Nessa escola, nossas educadoras ministram oficinas de orientacdo sexual com alunos
umavez por semana. Esse projeto também estd em andamento, mas um resultado interessante
foi a solicitacdo das professoras para participarem de uma capacitagdo sobre o tema. A
atuacdo de nossas jovens educadoras esta permitindo que a sexualidade seja discutida a luz
dos direitos sexuais e reprodutivos, mas em parceria com a escola e dentro de seu projeto
politico-pedagdgico.

JOVENS EDUCADORES NAS OFICINAS DE SEXUALIDADE DA REDE SOLIDARIA DE DEFESA SOCIAL

Nos altimos anos, com o reconhecimento de que a epidemia de HIV/AIDS é um
problema da humanidade, o movimento civil organizado de AIDS vem-se aproximando
do Movimento de Direitos Humanos. A Gestos, desde 1994, tem o Projeto de Assessoria
Juridica para as Pessoas Soropositivas, e somos filiados ao Movimento Nacional de Direitos
Humanos- Secdo Pernambuco (MNDH-PE) desde 2001.

Num cenério em que 0 movimento civil organizado busca garantir a indivisibilidade dos
Direitos Humanos, segundo sua compreensdo ampla como Direitos Humanos Econémicos,
Sociais e Culturais (DHESC), tem-se ampliado também a diversidade das organizacdes da
sociedade civil que militam nesse campo, mesmo porque é necessario garantir:



